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[1.5.2. Proiectarea unui curriculum integrat

pentru invatamantul secundar

11.5.2.1. Premise ale proiectarii

Proiectarea unui curriculum integrat pentru invitdimantul secundar inseamnd a

elabora un curriculum care sa raspunda nevoilor si intereselor unei categorii mari
si relativ eterogene de elevi si, in consecintd, consideram cd acest proces trebuie
sd se fundamenteze pe urmatoarele trei premise-cheie :

Sa ofere oportunitatea realizarii unui invdtdmant de tip incluziv care permite
construirea de contexte de invatare pentru elevii cu nevoi educationale specifice,
indiferent de sfera la care facem referire (elevi care au rezultate peste medie in
anumite arii de cunoastere si elevi supradotati, elevi cu nevoi educationale
speciale si cu dizabilitdti, inclusiv elevi cu dificultiti de invatare, precum si
elevi cu nevoi speciale in functie de gen, apartenentd etnica si culturald) ;

Sa permitd (pre-)specializarea pentru a sustine demersul de integrare activa
intr-o lume a muncii aflatd intr-o continud si rapidd schimbare, in contextul
cresterii caracterului global al economiei, prin dezvoltarea de capacititi cognitive
de nivel ridicat ;

Sa promoveze posibilitatea de manifestare a optiunii personale astfel incat elevii
sd se dezvolte ca persoane independente, flexibile, capabile sd desfdsoare un
demers eficient de invitare, relevant pentru nevoile si interesele personale.

a) Proiectarea incluziunii vizeaza in primul rand prezenta activd, participarea

si actualizarea potentialului de invitare al fiecarui elev prin proiectarea unui set
semnificativ si relevant de experiente de invatare. In cazul invigimantului secundar,
proiectarea incluziunii implica o structurare a curriculumului astfel incat sd poata
fi compatibil cu spectrul amplu de nevoi si interese ale elevilor inrolati in acest
nivel educational. Grupul-tintd este alcatuit din :

elevi care demonstreazd performante peste medie in anumite arii de cunoastere
si cei supradotati ;

elevi cu nevoi educationale speciale si dizabilitati, inclusiv cei cu dificultati de
invatare ;

elevi cu nevoi speciale in functie de gen, apartenentd etnica si culturala.

Programele educationale ar trebui sd prevadd in acest sens :

activitati de predare-invatare adaptate, astfel incat sd raspundd nevoilor specifice
ale acestor elevi ;
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e programe aditionale proiectate in vederea accelerdrii sau aprofundarii invatarii ;

e oportunitdti de aplicare sau consolidare a rezultatelor invatdrii in cadrul extins
al curriculumului ;

e o atitudine mai flexibild in privinta compozitiei grupului de elevi, prin recunoasterea
faptului cd abilitatile nu sunt constructe statice, ci de tip evolutiv.

b) Proiectarea (pre-)specializdrii incumba procesul de formare si/sau dezvoltare
a unei intelegeri specifice domeniului respectiv de studiu. Pe parcursul elaborarii
unor modalitati specifice de intelegere, elevii pot observa cd manifestd o usurintd
mai mare pentru o specializare intr-un anumit cAmp al cunoasterii, optand ulterior
pentru o rutd/un profil care presupune respectiva specializare.

Decidentii in domeniul curricular si cadrele didactice din institutiile de invatamant
trebuie sa se asigure ca elevii au sansa de a asimila o cunoastere si de a dezvolta
o intelegere specializate pentru fiecare cAmp al cunoasterii, prin implicarea acestora
in realizarea de activitdti sau de produse care sd presupund aplicarea de concepte,
structuri, atribute si abordari caracteristice disciplinei respective. Aceste activitati
si produse permit elevului sd 1si construiascd propria experientd de invdtare odatd
cu aprofundarea cunoasterii, intelegerii, cu achizitia de cunostinte si cu dezvoltarea
de abilitdti, capacitdti si atitudini.

In abordarea specializirii, pot fi avute in vedere urmitoarele repere :

e claborarea de activitdti care sd permitd demersuri de instruire individualizata ;

e implicarea elevilor in studiul unui ansamblu vast de aspecte apartindnd unei
arii de specializare, urmand ca produsele realizate sd fie prezentate si
comparate ;

e proiectarea unui context amplu de studiu care sd permitd imbinarea unor abordari
complementare apartinand unor discipline diferite (de exemplu, statistica, TIC
etc.) ;

e realizarea de microcercetdri sau studii in cadrul unor grupuri colaborative mici,
care sd permita elevilor sustinerea si evaluarea reciprocd a eforturilor depuse ;

e furnizarea unor modele de specializare prin:

= organizarea unor actiuni de promovare care implica :

- studenti in ani terminali, aflati in etapa elaborarii proiectelor de licentd sau
de disertatie ;

- elevi din clasele superioare, pentru a-i indruma pe cei din clasele inferioare ;

- specialisti din comunitatea locald, pentru a le relata diferite experiente
profesionale sau chiar pentru a le face demonstratii specifice.

= realizarea de vizite la locul de muncd, in diferite medii profesionale :

- implicarea unui public real si elaborarea de obiective care depdsesc spatiul
scolii, pentru a creste angajamentul elevilor fatd de procesul de invatare ;
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- proiectarea reflectiva a activitdtii de predare centratd pe lucrari de referintd si
pe cercetari specifice unui domeniu de specializare, utilizand surse alternative,
precum internetul, ca elemente integrate ale unui studiu de specialitate etc.

¢) Proiectarea contextelor de exprimare a optiunii personale vizeazd procesul
personale si constientizarea punctelor tari, a celor slabe sau a riscurilor implicate.
Este imperativ ca toti elevii sd invete sd ia decizii privind optiunile care le
influenteaza procesul de invatare.

De asemenea, elevii trebuie sa beneficieze de oportunititi de a lua decizii privind
continutul, produsele, abordarea sau specificul fiecdrei discipline.

in abordarea problematicii optiunii personale ar trebui avute in vedere urmitoarele
aspecte :

e proiectarea de contexte care sd implice exprimarea de optiuni structurate,
furnizdndu-se 1n acest sens :

- un set de mijloace de inregistrare ale datelor (de exemplu, tabele, diagrame,
desene, fotografii etc.) ;

- un set de echipamente adecvate (de exemplu, instrumente muzicale, carti de
referintd, harti, unelte) si incurajarea selectarii celor mai potrivite instrumente
pentru respectiva sarcind ;

- posibilitatea grupdrii elevilor in vederea realizdrii sarcinii, corelatd cu analiza
abilitatilor, aptitudinilor si cerintelor derivate din respectiva specializare ;

- posibilitatea alegerii de citre elevi a rolului asumat.

e oferirea in cadrul activitatilor de predare-invatare a cel putin unui element care
sd implice exprimarea optiunii ;

e prezentarea unor strategii de luare a deciziilor care sid incurajeze selectarea
adecvata a tehnicilor si contextelor, precum si demonstrarea de modalitati de
luare a deciziilor (de exemplu, analiza de beneficii si riscuri) ;

e furnizarea de exemple de persoane care reflectd asupra propriilor optiuni,
analizand consecintele pe termen scurt si pe termen lung ;

e furnizarea de exemple de optiuni majore care au avut impact la nivel mondial
(de exemplu, miscdri artistice, rdzboaie etc.) ;

e oferirea de exemple de optiuni refuzate (de exemplu, Holocaustul).

11.5.2.2. Principii de proiectare a curriculumului integrat
pentru invatdmantul secundar

Proiectarea experientelor de instruire corelate unor finalitdti specifice reprezintd
elementul central al oricirui curriculum. Tipul de experientd proiectat si implementat
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poate fi cel mai important factor in determinarea calitatii procesului si a rezultatelor
invatarii.

Asa cum am mai afirmat anterior, este indicat ca elevii sd beneficieze de un
ansamblu de experiente de predare-invdtare adecvate nevoilor lor personale. in
mod evident, implementarea unui curriculum integrat implica prioritar crearea de
experiente de invitare de tip constructivist, centrate pe elev, si care presupun
utilizarea unor metodologii focalizate pe rezolvarea de probleme (teoretice, dar si
din viata reald), problematizare, invatare prin colaborare si curiozitate intelectuala.

Putem adapta un model (Brown & Nolan, 1989) care demonstreaza relatia dintre
curriculumul integrat si continuumul predare-invatare (vezi Figura 10), abordare
emergenta si generativd care permite atat cadrelor didactice, cat si elevilor si
inteleaga esenta si obiectivele proceselor de tip integrat.

Integrare prin
corelarea
disciplinelor

Figura 10. Curriculumul integrat si continuumul predare-invdtare

Concret, in planul invatdrii, curriculumul integrat pentru invatdimantul secundar
ar trebui sa permita elaborarea de contexte si experiente de invatare care sa faciliteze
dezvoltarea unor rezultate variate ale invatarii, in functie de focalizarea demersului
de instruire pe continuumul de la disciplinar cétre transdisciplinar si de formarea
competentei de a invéta sd inveti :

° fnvdjarea specializatd — determina elevii sd constientizeze importanta si rolul
diferitelor domenii ale cunoasterii in propria devenire si sd dezvolte un interes
real fatd de studiul unora dintre respectivele discipline ;

e [nvdtarea tematicd — permite experimentarea de citre elevi a unor situatii de
invitare ce depasesc barierele disciplinare, permitand valorificarea cunostintelor
si abilitdtilor dobandite in contexte relevante ;

e [nvdtarea initiatd de elev - permite elevilor sid contribuie in cadrul activitatii
de invétare prin actiunea personala si sa 1si urmareasca propriile idei si interese ;

e [nvditarea pentru dezvoltarea capacitdtii de a invdta - sustine reflectia elevilor
asupra propriului proces de invitare, in vederea dezvoltarii unui stil de muncd
intelectuald. Acest lucru presupune analizarea si intelegerea modului in care
invata, in formularea de obiective si depdsirea dificultatilor pentru a-si dezvolta
capacitatea de a invata sa invete.
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In acest scop, cadrele didactice ar trebui si utilizeze, atunci cand acest lucru
este posibil, diferite abordari ale procesului de predare si invdtare precum :

e [nstruirea activd §i interactivd - prin care elevii sunt angajati direct in realizarea
unor sarcini de invatare ; elevii pot participa la elaborarea si derularea unor
proiecte integrate, cautd informatii in afara sursei pe care o reprezintd scoala
(mass-media, biblioteci, institutii din comunitatea locald, persoane-resursa etc.)
etc. ;

e [nstruirea bazatd pe rezolvarea de probleme - prin care elevii sunt pusi in
situatia de a solutiona probleme teoretice si practice ;

e [nvdtarea bazatd pe interogare (inquiry-based learning) - prin care elevii sunt
incurajati sd investigheze si sd descopere raspunsuri la intrebari prin efort
personal ;

e [nvdtarea prin cooperare — prin care elevii, pentru a descoperi rispunsuri
adecvate la intrebdri, trebuie sd se plaseze in orizontul unor scopuri mai largi,
cu caracter social, si sd invete sa lucreze cu ceilalti, sd aibd incredere ca produsul
comun poate fi mai valoros decat rezultatele muncii individuale ;

e [nvdtarea bazatd pe sarcind - prin care elevilor li se soliciti si efectueze sarcini
semnificative menite sd dezvolte competentele urmadrite in cadrul procesului de
instruire, presupune o imbinare a abilitdtilor cognitive ale elevului cu activitatea
practica efectiva ; in cadrul acestui tip de instruire, elevul trebuie sa isi defineasca
propriile nevoi de invdtare corelate fiecdrei noi experiente de invitare.

In acest sens, este imperativ si se proiecteze activititi-suport specifice, care
imbind procese instructive de tip integrat, sustinind astfel dezvoltarea ulterioara a
elevilor. O abordare care permite focalizarea pe obiective ample si relevante ce
reflecta rezultate integrate ale invatarii si implicad utilizarea de strategii adecvate
atingerii acestora reprezintd cheia unui demers instructiv-educativ de calitate.
Astfel, accentul cade pe facilitarea, urmairirea si sustinerea performantelor tuturor
elevilor.

Mai mult, curriculumul invatdimantului secundar trebuie sd permitd dezvoltarea
de contexte care sa faciliteze colaborarea dintre mediul scolar si cel extrascolar.
Ca principiu de proiectare, integrarea (ideatica sau propriu-zisd) a unui public si
a unui scop real in cadrul activitatilor de predare-invatare contribuie la cresterea
relevantei acestora pentru elevi.

[1.6. Concluzii

O serie de studii au ardtat cd mai mult de doud treimi dintre noile ocupatii necesitd o
forma de pregitire postsecundard, iar acest procent este in crestere (Barton, 2000),
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ceea ce impune cu prioritate o pregatire fundamentald bazatd pe achizitionarea
cunostintelor de bazd, dezvoltarea si consolidarea competentelor functionale si o
imbinare a educatiei teoretice cu cea de tip profesional, in special la nivelurile
superioare ale invatdimantului secundar.

Definirea rezultatelor invatarii constituie un aspect fundamental pentru demersul
de proiectare a curriculumului, a tuturor componentelor sale, indicand orientdrile
strategice in dezvoltarea sa.

Una dintre finalitdtile majore ale educatiei in lumea contemporana este pregitirea
elevilor pentru a se integra in mod activ in viata sociald si pe piata muncii, pentru
a se manifesta ca persoane eficiente intr-o societate deschisa, democraticd, in plin
proces de schimbare si pentru a se implica intr-un proces de invéatare permanentd
pe parcursul vietii.

In acest context mai larg, preocuparea tot mai mare fati de domeniul competentelor,
al definirii mecanismelor de dezvoltare a acestora in perspectiva fundamentarii
devenirii personale si profesionale a fiecdrui subiect uman a inceput sd capete un
contur tot mai clar pe fondul ciutirii de solutii, experiente, ipoteze pentru problematica
invatdmantului contemporan care se doreste a fi unul de tip formativ.

Derivate din aceste preocupdri majore, astdzi se contureazd mai multe intrebari
provocatoare al cdror rdspuns ar putea constitui o premisd pentru o reformd de
fond a invatamantului secundar : cum devine elevul subiect al activitatii de cunoastere ?
Cum construieste aceastd cunoastere ? Cum isi regleazd procesul de formare ? Cum
se autoevalueaza si cum se autoformeazi in consecinta ?

Insi, pentru ca invatdmantul secundar si isi atingd misiunile in mod concret,
considerdm ca trebuie sd aibd o fundamentare prioritar integratd, care ar putea
valorifica valentele formative ale continuturilor stiintifice, ar putea oferi solutii
reale provocdrilor adresate, pe de o parte, de societatea cunoasterii — volumul mare
de cunostinte a caror manipulare impune necesitatea dezvoltérii de mecanisme de
cautare, selectie, ordonare, evaluare, aplicare si transfer —, iar, pe de altd parte,
de nevoile relativ eterogene ale elevilor inrolati si de asteptérile diverse ale mediului
socioeconomic. Ca atare, apreciem cd este necesard elaborarea unor noi orientéri,
principii, explicatii, directii care s duci la reconceperea instruirii, la solutionarea
problemelor cu care se confruntd in momentul de fatd, la oferirea unor instrumente
corespunzdtoare, necesare profesorului in activitatea sa cu elevul.

Dintr-o perspectivd mai ampld, putem afirma cd proiectarea curriculumului
integrat pentru invatdimantul secundar este benefica deoarece :

e stimuleazi rolul activ al elevului ca organizator al propriei activitéti de invitare ;

® incurajeazd invitarea in profunzime si o mai largd arie de ingelegere a acestui
proces, relationdnd-o experientelor si evenimentelor cotidiene si semnificative
din viata elevilor ;



